NOK ES FERFIAK ISKOLAzASA 

KULTURALIS SZEMPONTOK A NEMEK ES AZ OKTATAS KAPCSOLATABAN* 

M egrenditoen keves olyan biologiai alapkiilonbseg van nokes fer- 
fiak kozott, amely az egyes egyenek kozott sem mutathat varianciat: a 
nok rendelkeznek azokkal a szervekkel es biologiai mukodesmodokkal, 
amelyek segitsegevel a gyerekek az emberi testen beliil fejlodhetnek, majd vilagra 
johetnek, es ok kepesek szoptatassal taplalni oket. Ezen tulmenoen termeszetesen 
meg szamos fontos biologiai kiilonbseg van a nemek kozott, de ezek egyreszt eros 
egyeni varianciat mutatnak, tehat nem abszolutak, hanem csak statisztikai varian- 
ciaval jellemezhetok (Bierbauer2008; Hofstede 1980:262), masreszt es eppen ezert 
kiilonbozo modszerekkel befolyasolhatok is, vagy mas szavakkal mondva: a peda- 
gogia erdekkorebe tartozoknak is tekinthetok. 

Eppen a nemek kozotti hasonlosagot emeli ki Hyde (Hyde2005; Bierbauer2008), 
aki a szakmai es laikus korokben hosszu ideig oly elterjedt nemi kiilonbsegek modell 
ervenyessege helyett a nemi hasonlosdg modell ervenyessege mellett ervel. A nemi 
kiilonbsegekre vonatkozo hat pszichologiai dimenzio osszesen 124 statisztikai kii- 
lonbsegenek metaanaliziset elvegezve mutatta ki, hogy a nemi kiilonbsegekre epi- 
to pszichologiai modellek alapvetoen tevesek, minthogy nehany motorikus jellem- 
zotol es a szexualis viselkedes nemely aspektusatol eltekintve nincsenek lenyeges 
kiilonbsegek a nemek kozott, es ez meg az olyan teriiletekre is igaz, mint peldaul a 
magasabb matematikai kepessegek. 

Az a teny azonban, hogy csak nagyon keves valodi biologiai alapkiilonbseg van 
a ket nem kozott, nem zarja ki annak lehetoseget, hogy szubjektive nagyon is ero- 
seknek, akar megvaltoztathatatlanoknak erezziik ezeket a kiilonbsegeket. A leg- 
tobb ember jol kimutathatoan arra hajlik, hogy - az akar mar perceptualis szintii 
szubjektiv torzitasainak is koszonhetoen - a nemi kiilonbsegek, nem pedig a nemi 
hasonlosag modellje menten rendezze el a nemekre vonatkozo tarsas tapasztala- 
tait. Ross es Ward peldaul kimutatta, hogy a ferfiak es a nok kozotti mar egeszen 
csekely kiilonbsegek eseten is mind a ferfiak, mind pedig a nok arra hajlanak, hogy 
az egyes nemek kozotti kiilonbsegeket szelsosegesen polarizaltnak lassak az adott 
jelensegre vonatkozoan, vagyis olyanoknak, amelyekben ferfiak es nok szelsosege¬ 
sen kiilonboznek egymastol (Ross & Ward 1995; Bierbauer2008). 

* Jelen tanulmany elkeszitesenek idejen a szerzo az OTKA (K-68279) tamogatasaban reszesiilt. A tanulmany 
vegso formajanak kialakitasaban nyujtott onzetlen segitsegeert koszonet Szabo Monikanak es Nguyen Luu 
Lan Anh-nak. 
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A biologiai alapkiilonbsegeken tulmenoen a ferfiak es a nok nemikepp kiilonbo- 
zo fejlodesi iranyokkal jonnek vilagra, s e kiilonbsegeket a kornyezet megprobal- 
hatja felerositeni vagy gyongfteni. A fiuk es a lanyok minden kulturaban nemileg 
kiilonbozokepp megkonstrualt szocialis terben nonek fel („szocialis ter”: fizikai es 
virtualis ertelmeben egyarant). Az emberi tarsadalmak olyan, erosen genderizalt 
kornyezeteket hoznak letre, amelyek ugyan az alapveto biologiai hasonlosagokon 
es kiilonbsegeken es az ezekkelkapcsolatos szexualis jellegzetessegeken alapulnak, 
de amelyek aztan kulturalisan specifikus szocialis konstrukciokkent mindig mesz- 
sze tul is nonek azokon (Bussey & Bandura 2004; Ridgeway & Bourg2004) s bizo- 
nyos mertekben onallo eletet elnek. A biologiai alapokra mint a tarsadalmi konst- 
rukciok legalizacios erveire visszautalo sztereotipiak, hiedelmek, ertekrendek, az 
emberek egymast kolcsonosen befolyasolo es megerosito viselkedesmodjai szocia- 
lisan ujra es lijra megkonstrualjak, illetve atkonstrualjak a biologiai alapoktol sok 
tekintetben mar fiiggetlen tarsadalmi-nemi teret, am ezzel egyiitt sem jellemzo, 
hogy a kornyezet olyan vonasokat tudna kialakitani, amelyeknek eredendoen sem- 
mi nyoma nincsen meg a ferfiakban vagy a nokben, vagy hogy nagy sokasagban ep- 
pen az ellenkezojere neveljek az embereket, mint ami diszpozicionalisan jellemzi a 
nemiiket (Baumeister2005:73). 

A nemi tendenciakkal jellemezheto vonasokra is igaz, mint a csoportok kozotti 
kiilonbsegekre altalaban, hogy a csoportokon beliili kiilonbsegek mindig nagyob- 
bak lehetnek, mint a csoportok kozottiek. Noha a nok nagy atlagban alacsonyabb 
termetuek, kevesbe atletikus testalkatuak es vekonyabb/magasabb hanguak, mint 
a ferfiak, konkretan egyes nok termeszetesen lehetnek magasabb termetuek, ero- 
sebb testalkatuak, melyebb hanguak, mint barmely ferfi. Bar a nok atlageletkora 
nagyobb, mint a ferfiake, egy vagy tobb konkret ferfi lehet idosebb, mint barmely 
no a foldon. A nemi tendenciak manifesztaciojat termeszetesen befolyasolja a tar¬ 
sadalmi kornyezet: eleg nehany evtized, hogy egy kulturaban peldaul a noi test- 
ideal megvaltozzon, es ennek megfeleloen a testi neveles koncepcioi, modszerei is 
alapvetoen megvaltozzanak (Hadas 2003)', am ez nem jelenti azt, hogy nagyobb 
embercsoportokra ervenyes, gyokeres biologiai valtozasokhoz kepest a tarsadalmi 
elhatarozas, a nevelest elvezetni. Az emberiseg tortenelmebol egyetlen olyan kul- 
turat sem ismeriink, amely valamilyen modon ne tett volna kiilonbseget ferfiak es 
nokkozott, es amely ezzel egyiitt ne epitett volna ki valamilyen elgondolasrendszert 
arra vonatkozoan, hogy mik a ferfiak es a nok eltero, illetve atfedo szerepei a tarsa- 
dalmakban, s hogy melyek azok az eszkozdk, amelyekkel a nemeket fel kell keszi- 
teni a tarsadalmi jovojiikre. 1 De egyetlen olyan kulturat sem ismeriink, amelyben 


1 Mar amennyiben egyaltalan ket nem koncepciojat dolgozza ki egy tarsadalom. Reprodukcios szempontok- 
bol minden tarsadalom elkiiloniti a szemelyek egy olyan csoportjat, amely biologiailag kepes a gyermek 
kihordasara, az rgy ertett biologiai reprodukciora, de minthogy a nem szocialis konstrukcio (tarsadalmi- 
nem; gender), a csoportositasok tovabbi hatarait is szocialis kozmegegyezesek vonjak meg. Harmadik, ne- 
gyedik vagy tovabbi nemekrol nem ke ves adatot talalhatni peldaul az indiai kulturaban, de ma a vilag sza- 



^ GORDON GY6RI JANOS: N6KES FERFIAK... 593 

pusztan a neveles azt eredmenyezte volna, hogy peldaul a nok rendre magasabbak- 
ka, atletikusabb termetuekke es melyebb hanguakka valtak volna, mint ugyanazon 
kozosseg ferfitagjai, vagy hogy a ferfiak hosszabb atlageletkoruakka valtak volna 
valamely emberi kozossegben, mint a nok. 2 

Minthogy az emberi kozossegek valamennyi kulturaban massziv tapasztalatok- 
kalrendelkeznek a biologiai alapkiilonbsegekre vonatkozoan, s ugyanakkor jozanul 
belathato tarsadalmi celokkal is a jelenre es a jovore vonatkozoan, minden kultu- 
ra resztvevoi igyekeznek megfelelo egyensulyt talalni az altaluk felismert biologiai 
alapkiilonbsegek, valamint a tarsadalmi jelen es jovo celjainak elerese erdekeben 
kialakitott eszkoztar, vagyis peldaul a neveles tarsadalmilag kivanatos eszkozkesz- 
lete kozott. E folyamat azonban sziiksegkepp szamos bizonytalansagon, s e miatt is 
hiedelmek soran is epiil. Az nem lehet nevelesi cel, hogy a jovoben a ferfiak sziiljek a 
gyerekeket; de az peldaul igen, hogy minden lany/no sokkal onalavetobb, vagy ep- 
pen forditva, sokkal asszertivebb legyen, mint az korabban jellemzo volt. Az a cel 
azonban, amelynek jegyeben ezmegfogalmazhato, sokkal kevesbe egyertelmu, mint 
peldaul a reprodukcios vonatkozasu biologiai alapkiilonbsegek: „A jelen es a jovo tar- 
sadalmdban ezert vagy azert kivanatos, hogy a nok/ferfiakjobban vagy kevesbe jobban 
kivdnjdk megvalositani onmagukat, mint korabban, mert...”- es itt amagyarazoelvek 
helyet szinte kizarolag a mitoszoknak, hiedelmeknek, velekedeseknek kell atvenni- 
iik, leven, hogy a tarsadalmak aktualis jelenenek es elgondolt jovojenek ertelmezese 
e jelensegek kezelhetetleniil komplex mivolta miatt mindig oly sok bizonytalansa- 
gi es spekulacios tenyezot hordoz; marpedig a mitoszok, hiedelmek, velekedesek s 
ezek elsajatitasi folyamatai maguk is mind szocialis konstrukciok. 

Ahogy azt Hofstede kimutatta, a tarsadalmakat ot, a munka vilagat is befolyasolo 
kulturalis ertekdimenzio menten lehet elkiiloniteni, s ezek koziil az egyik a femini- 
nitas/ maszkulinitas dimenzioja 3 (Hofstede 1980,2001). Akarcsak a tobbi dimenzio, 
ez sem egyenekrol, hanem egy-egy kultura orientaciojarol szol. Mivel a noket a ter- 
hesseg, sziiles es gyermektaplalas biologiai alapkotottsegei miatt a gondoskodas, 
empatia, szeretet attributumaivalruhazzak fel a alegjellemzobben, ezert ez a tarsa¬ 
dalmak, kulturak feminin orientaciojanak is az alapja. A ferfiak eseteben a fo attri- 
bucio a gazdasagi stabilitas megteremtese, amihez az asszertivitas, kiilso vilagban 
versenges es hasonlo ertekekkepzetei kapcsolodnak. Coltrane (1992) megallapitasa 
szerint kevesbe gyakori, hogy egy tarsadalom ne torekedjen arra, hogy eles hatar- 
vonalat vonjon a nok es a ferfiak (tarsadalmi szerepe, kivanatos viselkedesmodja, 
egymassal valo kommunikacioja es hasonlok) kozott, de azert elofordulnak ilyen 


2 E ponton azonban fontos megjegyezni: szamos (akar joindulatuan kifejtett) szexista erv evszazadok ota ep- 

tarsadalmi szerepek tevesen ertelmezett allandosaganak, valtoztathatatlansaganak valamely etikai, valla- 
si, gazdasagi vagy mas ervekkel is korkorosen megerositett szuksegszeruseget. Az ilyen gondolatmenetek 
alapveto hibaja, hogy a definicioszeruen szocialpszichologiailag ertelmezheto tarsadalmi-nemi jelensegek 
korebol eppen a leglenyegesebbet, a szocialpszichologiai aspektust hagyjak el, a gender-jelensegeket pusz¬ 
tan a biologikum es a tarsadalmi let kettosere szukitve le. 

3 A masik negy dimenzio: kicsi/nagy hatalmi tavolsag, individualizmus/kollektivizmus, alac 


csony/magas 
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tarsadalmak is. Hofstede azt hangsulyozza, hogy mindazon hiedelmeket, erteke- 
ket, amelyek egy tarsadalom maszkulinitas/femininitas dimenziojanak kialaku- 
lasahoz, athagyomanyozodasahoz vezetnek, olyanfele szocializacios agensekhor- 
dozzak, mint a csalad, a tarsak vagy az iskola. 

A neveles, a pedagogia mint tevekenyseg ugyancsak kulturalis jelenseg, maga is 
szocialis konstrukcio. Az iskolazasnak, az oktatasnak, a nevelesnek nines egyetlen 
olyan vetiilete sem, amely ne lenne kulturalis termeszetu; igy a fentiekbol kovet- 
kezoen termeszetesen tobbszorosen ilyen a tarsadalmi-nem es az oktatas kapeso- 
lodasanak valamennyi kerdese is. Minthogy az oktatas minden pontjan kiilonbozo 
nemek alkotjak a resztvevok kiilonfele csoportjait, nines olyan pedagogiai jelenseg, 
amelynek ne lenne vagy ne lehetne a nemekhez, igy ezeknek kulturalis hatterehez 
kapcsolodo vonatkozasa is. Ugyanakkor szinte lehetetlen a tarsadalmi nem, a kul- 
tura es az oktatas harmas metszeteben olyan temat talalni, amely egyben ne kap- 
csolodna meg mas fontos tudomanyteriilethez vagy reszteriilethez is, ne tartozna 
peldaul az oktatasszociologia, a pedagogiai pszichologia (peldaul pedagogiai szo- 
cialpszichologia, kulturalis pszichologia) vagy mas tudomanyag, illetve az oktatas- 
politika illetekessegi korebe. 4 

A nemek kozotti kiilonbsegek kerdeset az oktatasban kiilonosen elesse tette a to- 
megoktatas elterjedese, illetve azok a tarsadalmi es gazdasagi folyamatok, amelyek 
oda vezettek, hogy a vilag szamos orszagaban altalanossa valt az oktatas, mindket 
nem szamara. Az, hogy az oktatasban egyre tobb no is reszt vehetett, szeles koru ha- 
tassal birt nemesak a tarsadalom egeszere, hanem az oktatasra magara is: egyre fon- 
tosabb kerdesse valt peldaul a nemek aranya az egyes iskolafokozatok elvegzoi kd- 
zott, az egyes oktatasi formakat valasztok koreben, a jovo ujabb generacioit felnevelo 
pedagogusok kiilonbozo csoportjainak koreben, a tehetsegesek, az atlagosak vagy 
a leszakadok csoportjaiban, abban, hogy mely nem tagjai mennyire es mennyiben 
- s nem utolso sorban milyen iskolazottsaggal - veszik ki resziiket a kovetkezo ge- 
neraciok csaladi, illetve iskolai szocializaciojaban es hasonlok. A tomegoktatassal 
es az oktatas nemek kozotti megoszlasanak kerdeseivel nemesak a nagysagrendek 
es az aranyok kerdese valt fontossa, hanem az ujfajta tarsadalmi celkepzetek megfo- 
galmazasaval egyiitt az eltervezett vagy bekovetkezett pedagogiai j elensegek egyeni 
es tarsadalmi szintekre ertve kivdnatos es igazsdgos mivoltanak kerdese is ujra es uj- 
ra megfogalmazodott, az ilyenfele tipikus kerdesek szinte vegelathatatlan soraval: 
„Kivanatos-e (az egyen es vagy a tarsadalom szempontjabol), hogy a minel tobb no/ 
ferfi minel magasabb iskolafokozatokon tanuljon? Nem veszelyezteti-e ez a sziile- 
tesek szamat es a harmonikus, jo gazdasagi alapokon nyugvo csaladi eletet? De va- 
jon igazsagos-e barmelyik nem lehetosegeit is korlatozni a tovabbtanulas teren?” 
„Kivanatos-e, hogy sokkal kevesebb no vegezzen termeszettudomanyos szakokon, 


4 Magyar nyelven a nemek szereperol az oktatasban a legatfogobb pszichologiai attekintest Id.: Nguyen Luu, 
(2002). Tanulmanyaban mas temak mellett a szerzo behatoan taglalja a nemi sztereotipiak es sztereotip el- 
varasok teren eszlelheto, a verbalis es matematikai/termeszettudomanyos keszsegekben tapasztalhato, a 
motivaciobeli, az attribucios, illetve a tanar-diak interakcio nemi kiilonbsegeibol fakado fontos pedagogiai 
kovetkezmenyeket. 
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mint human teriileten? De vajon helyes-e ezt peldaul kvotarendszerrel megvaltoz- 
tatni?” Es persze a koedukacio kerdesei is ide tartoznak: „Helyes-e, kivanatos-e a fi¬ 
uk es a lanyok szegregalt/integralt kepzese? Nem vezet-e ez igazsagtalansagokhoz, 
egyenlotlensegekhez? Helyes-e, kivanatos-e valamennyi tanulot, valamennyi tan- 
targybol valamennyi iskolafokozaton egyiitt/kiilon oktatni?” - es hasonlok. 

Mig a masodik vilaghaboru utani evtizedekben a modernizalodo, demokratikus 
politikai berendezkedesben mukodo piacgazdasagokban a tarsadalmak tipikus va- 
lasza mindezen kerdesekre tipikus modon egyfajta „nemileg vak” egyenlosegelven 
nyugvo valasz volt, ma sokkal inkabb az oktatasi kerdesek ..tarsadalmi nemek szem- 
pontjabol erzekeny” megvalaszolasa a jellemzo. Vagyis mig e tarsadalmakban az 
1960-as evekben inkabb azt ertettek az igazsagos egyenloseg elven, hogy a lanyok 
es a fiuk oktatasanak lehetosegei, modszerei es hasonlok nemileg teljesen azono- 
sak legyenek, ma a nemek kozotti alapveto vagy finomabb kiilonbsegek figyelem- 
bevetelevel es elismeresevel igyekeznek igazsagos egyenloseget megteremteni az 
oktatasban. E paradigmavaltas, mint arra masok is ramutatnak, tobbek kozott a 
kritikai feminizmus eredmenyekent jott letre, amely ravilagitott, hogy a nok azo- 
nos lehetosegeinek megteremtese az oktatasban korabban alapvetoen csupan azt 
jelentette, hogy a lanyoknak joguk volt adaptalodniuk az oktatas maszkulin vila- 
gahoz (Kereszty2007). 

Az oktatas, a kultura es a tarsadalmi nem metszetenek kerdesei vegelathatatlanul 
gazdagok es komplexek. Ebbol is fakad, hogy human es tarsadalomtudomanyok 
egesz sora - antropologia, pedagogia, (kulturalis es szocial)pszichologia, szocio- 
logia, politikatudomany stb.) foglalkozik e temakkal, amelyek megertesere mind- 
amellett tobbnyire csak tudomanyteriilet-kozi megkozelitessel van esely. 

Az idok soran e hatalmas, komplex teriileten termeszetesen kialakultak olyan 
reszteriiletek, amelyek divatosabbakka, tobbszor kidolgozottabbakka lettek, nem 
ritkan mar a politika, a tarsadalmi diskurzus vagy eppen a laikus kozbeszed reszei- 
ve is valtak, mig masok - okkal vagy ok nelkiil - a csak ritkan vizsgalt vagy emli- 
tett jelensegek korebe keriiltek. A nagyon gyakran erintett kerdesek korebe tarto- 
zik peldaul a fiuk es lanyok (nok es ferfiak) egyenlotlen aranyban torteno reszvetele 
az oktatasban mind a tanulok, mind pedig az oktatok koreben, a fiuk es a lanyok 
iskolai erdeklodesenek es teljesitmenyenek kiilonbsegei (kiilonosen a nyelvek es a 
termeszettudomanyok teren), a kiilonbozo nemu tanulok teljesitmenyattribucios 
kiilonbsegei, a tanari kommunikacio (peldaul dicseret/biralat) nemi kiilonbsegei 
mind a tanar, mind a tanulok oldalarol nezve, az oktatasi nemi kiilonbsegek kultu¬ 
ralis alapjai es meg sok minden mas; 5 a ritkabban erintettek koreben pedig olyan- 

5 E kerdesek egy resze az elmult evtizedekben konnyen es jol kapcsolodott a tarsadalmi-nem es oktatas vi- 
szonya kutatasanak ahhoz a kezdeti hagyomanyaihoz, amelyek a tarsadalmi igazsagossag/igazsagtalan- 
sag etikailag alapozott kerdesfelveteseire epitettek, s ebbol a felelos allampolgarok kritikai cselekvesenek 
szuksegesseget vezettek le. Vagyis e megkozelitesek arra a - nem ritkan szimplifikalo es a tarsadalmi kon- 
textusbol kiszakito - megallapitasra epitettek, miszerint a nok „tarsadalmilag fogyatekos” helyzetben van- 
nak, meltatlan hatranyokat szenvednek el az oktatasban s ebbol (is) kovetkezoen - illetve vice versa - a tar¬ 
sadalmi let egeszeben, s hogy a genderkutatasok tarsadalmi kiildetese az, hogy legalizacios erveket talaljon 
e helyzet megvaltoztatasahoz. 
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fele temak talalhatok, mint peldaul az iskolaskor elotti fiuk es lanyok spontan ta- 
nulasanak es informalis egymast-tanitasanak nemeken beliili vagy nemek kozotti 
specifikumai, homoszexualis fiuk es leszbikus lanyok iskolai teljesitmenyenek ala- 
kulasa, a bevandorlo tanulok nemileg specifikus elonyei vagy nehezsegei a befoga- 
do kozosseg oktatasi kulturajaban, az elethossziglani tanulas nemi kiilonbozose- 
gei, s ezen beliil mondjuk az idos vagy aggastyan koni ferfiak es nok szignifikans 
kiilonbsegei a tanulasban. 

A sort termeszetesen meg oldalakon keresztiil folytathatnank, s akkor sem a tel- 
jesseg remenyeben. A teriilet szerteagazo gazdagsaga s ugyanakkor a rendelkeze- 
siinkre alio terjedelemi korlatok miatt a tovabbiakban a teljessegnekmeg csak alat- 
szatara sem torekedhetiink. A fragmentalt mozaikossag kenyszeret elfogadva jelen 
tanulmanyunkban csupan annyit vallalhatunk, hogy a tarsadalmi nemmel es a kul- 
turaval kapcsolatosan ravilagitunk egy-egy olyan, erdekesebb oktatasi jelensegre 
amelynek remenyeink szerint pedagogiai es egyeb tanulsagai is lehetnek. 

Tanulmanyunk elso reszeben az oktatas, nem es kultura kutatasanak egy regota 
fellelheto tradiciojahoz kapcsolodunk, amikor egy orszag helyzetet igyeksziink 
megvizsgalni. Jelen esetben Indiarol nyujtunk kepet. De meg a tema bemutatasa is 
csak toredekes lehet e helyiitt: csupan a nok oktatasanak nemely jelenkori vetiile- 
terol fogunk szolni. Ezt kovetoen azt mutatjuk be, hogy az Egyesiilt Allamokban a 
kozepfoku es felsofoku oktatasban tanulo kimagasloan tehetseges lanyok es fiuk 
kurzus- es tovabbtanulasi valasztasai milyen elgondolkodtato kiilonbsegeket mu- 
tatnak a nemek szerint annak ellenere, hogy az Egyesiilt Allamok a nemi egyenlo- 
seg eszmejet hirdeto nyugati kultura egyik reprezentativ orszaga. Tanulmanyunk 
harmadik resze valojaban egy gondolatkiserlet: a GLOBE-kutatas es a PISA-kuta- 
tasok nemely reszeredmenyenek egymasra vetitesevel igyeksziink bemutatni, mi¬ 
lyen osszefiiggesek lehetnek a nemi egyenloseg tarsadalmi-kulturalis dimenzioi es 
az oktatasi eredmenyesseg kozott. Vegiil a negyedik fejezetben azzal foglalkozunk, 
mikeppen tiikrozi, illetve fokozza tovabb a nemek kozotti oktatasi egyenlotlense- 
get - lenyegeben kulturatol fiiggetleniil - a csaladok kiegeszito oktatasra forditott 
koltsegvetesenek kiilonbozosege fiuk es lanyok eseten. 

A nok es az oktatas nehany kerdese Indiaban 

A mara mar tobb mint egymilliard lakosu India a vilag egyik legheterogenabb tar- 
sadalmat alkotja. Jelentos kiilonbsegek talalhatok a szegenyseg-gazdagsag dimen¬ 
zioi menten elkiiloniilo tarsadalmi csoportok, a nagyvarosi es falusi lakok, 6 a kii- 
lonfele vallasuak 7 csoportjai, az egyes kasztokba tartozok, a kiilonfele borszinuek, 8 
valamint a ferfiak es nok csoportjai kozott. A kaliforniai Szilikon-volgyben meg- 


6 India ma meg kevesse urbanizalodott orszag: lakossaganak kevesebb mint 1/3-a, mindossze 29 szazaleka el 

nagyvarosban 

7 Nyolc vanegy szazalek hindu, 12 szazalek muzulman, 2-2 szazalek szikh, kereszteny es buddhista 

8 Alakossag 72 szazaleka vilagosabb borii, indoeuropai (arja), 25 szazalek sotet boru dravidian, es 3 szazalek 



Gordon gy6ri janos: n6kes ferfiak... 


597 




gazdagodo, angolul anyanyelvi szinten dolgozo szamitogepesektol kezdve a nyo- 
morgo, analfabeta hajlektalanig az indiai tarsadalomban szinte vegelathatatlan 
valtozatossagban talalhatok meg a legkiilonfelebb tarsadalmi csoportba tartozo, 
legkiilonfelebb eletvitelt folytato szemelyek. 

Mindamellett az oktatas teren az dssznemzeti tendenciakat tekintve mindmaig 
eles vonalak huzodnak meg a ferfiak es a nok kozott; minden esetben alanyok/nok 
mutatoi kedvezotlenebbek. Nehany a legfontosabb szamadatok koziil: 

1978 es 2000 kozott az iskolai eletkort elert gyerekek koziil a fiuk 78, a lanyok 64 
szazaleka ment iskolaba; vagy maskepp mondva: a 20. szazad utolso negyedeben 
az indiai noktobb mint l/3-a(afiuknakk6rulbeliil 1/4-e) bele sem kezdett barmi- 
nemu oktatasba, nemhogy befejezte volna annak valamely fokozatat. Ma az elemi 
iskolat a fiuk 99 szazaleka kezdi el, a lanyoknak 82 szazaleka, de a lanyok kozott 
joval magasabb az iskolat elhagyok aranya. Ma a kozepiskolai tanulok 60 szazale¬ 
ka fiu, 40 szazaleka lany. 

Az analfabetizmus India mai napig megoldatlan, allandoan ujratermelodo prob- 
lemaja; 1995-ben a lakossag 52 szazaleka rendelkezett legalabb elemi iras-olvasasi 
kepesseggel, 2000-ben 56,2001-ben kozel 65 szazalek. De ezen beliil igen nagy a 
ferfiak es a nok kozotti kiilonbseg: a ferfiak 75 szazalekaval szemben a noknek csak 
alig tobb mint a fele nem analfabeta (54 szazalek). 

Mast mutatnak az adatok, ha peldaul a kasztok szerinti bontast tekintjiik. Ennek 
reszletezo bemutatasa helyett azonban csak egyetlen adat: az ugynevezett SC&T 
csoportokban (vagyis a ket legalso kasztban, amelybe jelenleg a lakossagnak ko- 
riilbeliil 25 szazaleka sorolhato) 9 a nok tobb mint 4/5-e (81 szazaleka) jelenleg is 
analfabeta. 

Egyertelmu, hogy Indiaban a csaladok nagyobb raforditasokat vallalnak a fiuk, 
mint a lanyok oktatasa teren. A varosokban egyre elterjedtebb, hogy a sziilok a fiu- 
kat maganiskolakba, mig a lanyokat allami iskolakba kiildik. Igy az utobbi, sokkal 
kevesbe jol felszerelt es kevesbe hatekony munkara alkalmas intezmenyekben ma¬ 
gasabb a lanyok aranya, mint a fiuke, szemben a maganiskolakkal (Banerji2000). A 
tanulok teljesitmenyeben mutatkozo nemi kiilonbsegek ellentmondasosak: szamos 
vizsgalatban talaltak a lanyokat j obbnak vagy forditva, illet ve szamos targy eseteben 
talaltak azt, hogy India kiilonfele teriiletein a lanyok vagy eppen a fiuk teljesitettek 
jobban (Stat us oflearning200l). Vagyis a lanyok iskolaba jutasi, tanittatasi, a kiilon- 
bozo iskolafokozatok kozotti tovabbjutasi eselyei kedvezotlenebbek a fiukenal, de 
az iskolaban elert teljesitmenyben nem mutatkozik relevans nemi kiilonbseg egyik 
nem javara sem. Mindamellett Jain es Arora (1995) azt talalta, hogy a lanyok telje- 
sitmenye jobb volt azokban az iskolakban, ahol noi tanarok tanitottak oket. 

Az indiai tanulok teljesitmenykiilonbsegei ugyanakkor egyertelmuen osszefiigg- 
nek azzal, hogy mely tarsadalmi csoportba (kasztba, torzsbe) tartoznak. A kormany 
evtizedek ota szamos hazai es nemzetkozileg is tamogatott programot inditott meg 


9 SC&T: Scheduled Casts and Tribes (Vedett/Tamogatott Kasztok es Torzsek); az allam altal specialis 
tamogatasokban, lehetosegekben reszesiilo, leginkabb leszakadt/leszakado tarsadalmi csoportok. 
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annak erdekeben, hogy javitson az SC&T csoportokba tartozok oktatasi eselyein 
(Anchan 2006), a felsooktatasban peldaulpozitiv diszkriminacioval segitik elo ale- 
szakado tarsadalmi retegekhez tartozok bejutasat: pluszpontokat kaphatnak, kvo- 
tarendszerrel is tamogatjak oket, annak erdekeben, hogy a bejutoknaklegalabb25 
szazaleka, ezekbol a tarsadalmi csoportokbol keriiljdn ki, s kozottiik lehetoleg mi- 
nel magasabb aranyban legyenek nok is. A sok evtizedes programok azonban csak 
kevesse hatekonyan tudnak mukodni, s ennek szamos, egymastol lenyegesen kii- 
lonbozo oka van. Egyreszt a pozitiv diszkriminaciora vonatkozo szovetsegi don- 
tesekhez gyakran nem tudnak megfelelo forrasokat biztositani az egyes allamok. 
Masreszt a pozitiv diszkriminacioval segitettek felso kozepiskolaba vagy felsook- 
tatasba valo bejutasat nem kovetik megfelelo tamogato programok annak erdeke¬ 
ben, hogy az erintettek bent is maradjanak az oktatasban. Harmadreszt a minel 
magasabb oktatas elereseben tamogatott nok tarsadalmi helyzetenek megitelese 
nem teljesen egyertelmu. Az erintettek maguk gyakran ugy erzik, hogy az olyan, 
sokszoros szegregaciotol szenvedo nok eseteben, mint peldaul akiknek a borszine 
sotet, a magasabb iskolazottsagi fokozat esetleg nem megkonnyiti, hanem meg ne- 
hezebbe teszi a meghazasodast (Bhardwaj2007). Nehez tisztazni, hogy ez valoban 
igy van-e; de mivel az erintettek maguk gyakran igy erzik, ez konkret hatoerove 
valik abban, hogy az egyebkent jol tanulo lanyok/nok fenntartjak-e vagy feladjak 
a kovetkezo iskolaszinten valo tovabbtanulas ambiciojat. 

Egy a tizezerbol: kimagasloan tehetseges fiuk es lanyok oktatasi 
es palyavalasztasi aspiracioi az Amerikai Egyesiilt Allamokban 

Az iskolaban agyerekek nemcsak az ismereteiket bovitik es a kompetenciaikat fej- 
lesztik, hanem mindezekkel egyiitt egyre arnyaltabb kepet kezdenek alkotni a ke- 
pessegeikrol, illetve arrol, hogy a kepessegeiket mikent tudhatjak hasznositani az 
oket koriilvevo vagy potencialisan rajuk varo tarsadalmi kontextus(ok)ban. Mar 
10-14 eves gyerekek is evidens modon osszekapcsoljak az enhatekonysagra vonat¬ 
kozo szubjektivhiedelmeiket es tapasztalataikat azzal, amit arrol gondolnak, hogy 
egy-egy foglalkozas milyen kepessegeket igenyel az embertol (Bandura, Barbarnelli, 
Caprara & Pastorelli 2001), illetve hogy e kepessegek kialakitasaban milyen ese- 
lyeket latnak sajat maguk eseteben. A foglalkozasokhoz, a kepessegekhez, az en- 
hatekonysaghoz es az itt vazolt kep egyeb elemeihez kapcsolodo nemi sztereotipi- 
ak azonban nagy mertekben befolyasoljak azt, hogy a fiatalok vegiil is milyen va- 
lasztasokat hoznak meg az iskola vilagaban, s e valasztasoknak aztan hosszu tavon 
milyen hatasa lesz a tarsadalomban betoltott kesobbi szerepeikre vonatkozoan. Az 
alabbiakban egy olyan amerikai kutatasrol lesz szo, amely eppen e tema szempont- 
jabol erdemel figyelmet. 

Az Egyesiilt Allamokban napjainkban is zajlo legjelentosebb nagy volumenii te- 
hetsegkutatast, az SMPY-t (Study of Mathematically Precocious Youth) 1971-ben 
inditotta meg Julian Stanley, es egy otveneves longitudinalis vizsgalatnak tervez- 
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te azt (Lubinski &Benbow 1994). E kutatas soran Stanley es munkatarsai olyan 
gyerekeket vizsgalnak, akik az egyseges amerikai vizsgakon, az ugynevezett SAT- 
vizsgan (Mdtrai 2001; Gordon Gyori 2003) kimagasloan jo eredmenyeket ernek el. 
Az SAT-vizsga alapformajaban ket reszre tagolodik: egy nyelvi es egy matematikai 
vizsgareszre; Stanleyeket kiilonosen azok a tehetseges gyerekek erdeklik, akik az 
SAT matematikai reszen ernek el kimagasloan jo eredmenyeket. 

Az 1971 ota eltelt evtizedek soran az SMPY-nak szamtalan alkutatasa zajlott le. 
Az egyik ilyen reszkutatas volt az a 10 eves koveteses vizsgalat, amelynek soran 
Stanley munkatarsai azt vizsgaltak, hogyan alakul azoknak a fiataloknak a sorsa 
az oktatasban es a tarsadalomban, akik mar 13 eves koruk elott maximalis pont- 
tal tettek le az SAT-vizsgat (Lubinski, Webb, Morelock & Benbow 2001). E fiatalok 
becsiilt intelligenciahanyadosa (IQJ 180 volt, s teljesitmenyiik arra jogositotta fel 
a kutatokat, hogy azt mondjak: kepessegeik alapjan csupan egyetlen ilyen gyerek 
feltetelezheto tizezer koziil. 

Lubinskiek az „Egy a tizezerbol” kutatashoz 320 fiatalt valasztottak ki a Stanley- 
fele kutatasnak ebbol a csoportjabol. E gyerekek kimagaslo kepessegeit mutatja az 
is, hogy 57 szazalekuk mar kozepiskolas evei alatt is szerzett egyetemi krediteket 
(amire az amerikai oktatasban van lehetoseg), majdnem feliik (49 szazalekuk) ev- 
folyamot ugrott a kozoktatasi evei soran, es 20 szazalekukhamarabb keriilt a felso- 
oktatasba is, mint az szokasos. Ebbol a 320 fos mintacsoportbol a kutatok harom 
almintacsoportot kiildmtettek el: az egyik csoport fiataljainak verbalis tesztered- 
menye szignifikansan jobb volt, mint a matematikai eredmenye, a masik csoport- 
nak eppen forditva, a matematikai eredmenyei voltak egy szorasertekkel jobbak, 
mint a verbalis eredmenyei,a harmadik csoportba pedig azok a fiatalok keriiltek 
(53 fiu es 9 lany), akik mindket teriileten egy szoraserteken beliil a legmagasabb 
eredmenycsoportba keriiltek: ok az ugynevezett lapos-plafon kepessegprofilu tanu- 
lok. Mindharom vizsgalati alcsoportot tovabb bontottak fiukra es lanyokra, es igy 
vizsgaltak meg nehany fontos jellemzojiiket az oktatasban (l. tdbldzat). 

A tantargyteriileti preferenciakat, a kedvenc kurzusokat tiikrozo tablazat kozep- 
iskolai adataiban tobb elgondolkodtato eredmeny is szerepel. Erdekes peldaul, hogy 
a matematikaban kimagaslo kepessegu lanyok egyharmada (36 szazalek) is a hu¬ 
man targyakat preferalja, az egyenletesen magas kepessegszintu lanyoknak pedig 
eppen a ketharmada viszonyul igy a human targyakhoz (mikozben a fiuk aranya 
itt csupan 44 szazalek), noha ezeknek a lanyoknak az egyenletes kepessegprofilja- 
bol elvileg az kovetkezhetne, hogy mindket teriilet orait kozel egyforma aranyban 
talaljak vonzonak. Ugyanakkor: mig a human teriileten kimagaslo lanyok a kozep- 
iskolaban tobb mint haromnegyed reszt (78 szazalek) a human orakat tartotta att- 
raktivnak, az ide tartozo fiuk kozel azonos reszben valasztottak a human, illetve a 
real tantargyakat (48, illetve 44 szazalek) Mindamellett az eredmenyek vitathatat- 
lanul kiegyensulyozott kepet mutatnak az egyenletesen kimagaslo kepessegprofilu 
fiuk es lanyok koreben a felsooktatas eseteben. 
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1. tablazat: Eloszeretettel valasztott, kedvenc tantargyi teriiletek kozepiskolaban es a felsookta- 
tasban (szazalek) 





Kedvenc kozepiskolai kurzusok 




Kimagaslo matematikai 
teljesftmeny 

Egyenletesen kimagaslo 
kepessegprofilu tanulok 

Kimagaslo nyelvi teljesftmeny 


Fiuk 

Lanyok 

Fiuk 

Lanyok 

Fiuk 

Lanyok 

Human targyak 

22 

36 

44 

66 

48 

78 

Real taegyak 

62 

64 

48 

34 

44 

20 




Kedvenc felsooktatasi kurzusok 




Kimagaslo matematikai 
teljesftmeny 

Egyenletesen kimagaslo 
kepessegprofilu tanulok 

Kimagaslo nyelvi teljesftmeny 


Fiuk 

Lanyok 

Fiuk 

Lanyok 

Fiuk 

Lanyok 

Human targyak 

24 

20 

40 38 

42 

52 

Real taegyak 

60 

56 

38 39 

37 

20 


Az eredmenyek sok esetben nem adjak ki a 100 szazalekot, minthogy nem minden vizsgalati szemely jelolt be 
valamennyi esetben kedvenc kurzust. 

Az azonban, hogy valaki milyen tantargyakat kedvel, nem feltetleniil jelenti azt, 
hogy a diplomaszerzest es a jovore vonatkozo palyatervet is ugyanarra epiti. A ku- 
tatok arrol is megkerdeztek a vizsgalati szemelyeket, hogy milyen teriileten kivan- 
nak BA, M A, illetve doktori fokozatot szerezni, illetve milyen fokozatokat szereztek 
mar a 10 eves vizsgalat soran. A kimagaslo matematikai kepesseguek 69 szazaleka 
kivant a matematikaban es termeszettudomanyokban BA fokozatot szerezni, mig 
ugyanerre az altalanosan jo kepessegueknek csak 58 szazaleka, a verbalis teriilete- 
ken jo fiataloknak csak 29 szazaleka torekedett. Ahuman teriileteken jok 42 szaza¬ 
leka igyekezett human vagy muveszi teriileten BA-t szerezni, 23 szazalekanak volt 
ugyanez a celja az egyenletes kepessegprofiluak koziil, es 8 szazaleknak a jo mate- 
matikusok koziil. Hasonlo volt ahelyzet az MA-fokozattal: a jo matematikusok 34 
szazaleka, az egyenletesen jok 32 szazaleka, es a verbalisan kiemelkedok 8 szazale¬ 
ka igyekezett MA-diplomat szerezni matematika/termeszettudomany teriileten. 
A verbalis teriileten jok koziil 15 szazalek torekedett human/muveszet teriileten 
MA-t elerni, mig az egyenletesen joknak csak 8 szazaleka, a matematikaban jok- 
nak csupan 2 szazaleka torekedett ugyanerre. 

A fokozatszerzeshez sziikseges oktatasi iranyok kivalasztasaban a kutatok egy- 
ertelmu nemi tendenciakat talaltak. A matematikaban tehetseges fiuk egyertel- 
mubben a matematika es a szervetlen tudomanyok iranyaba torekedtek, mint az 
ugyanolyan kepessegstrukturaju lanyok. BA szinten egyertelmu volt a fiuk prefe- 
renciaja a matematika/szervetlen tudomanyok irant, mig a lanyok jovobeli tervei 
ugyanazon kepessegstrukturaval egyenletesebben oszlottak meg a human es nem 
termeszettudomanyos teriiletek kozott. A kiegyenlitett kepessegstrukturaju fi¬ 
uk nagy resze a matematika/termeszettudomany iranyaban tendalt, mig a lanyok 
egyenletesen oszlottak el a ket nagy teriilet kozott. A verbalisan jo kepessegu fiuk 
erdekes modon egyenletesen oszlottak el a human es real teriiletek kozott, mig az 
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ugyanide tartozo lanyok tulnyomo resze a human teriileteken tanult. E tendenci- 
ak egyik erdekessege az volt, hogy a kutatok pontosan ugyanezen iranyvonalakat 
talaltak olyan amerikai diakok eseteben is, akik nem rendelkeztek az atlagot meg- 
halado kepessegekkel vagy iskolai teljesftmennyel (Achter, Lubinski, Benbow & 
Eftekhari-Sanjani, 1999). 

Viszonylag keves, a nemek szempontjabol erdemleges eredmenyt talaltak 
Lubinskiek a tervezett karrierre vonatkozoan. A tehetseges lanyoknak szignifi- 
kansan nagyobb hanyada tervezte azt, hogy reszmunkaidoben dolgozik majd a jo- 
voben, a sok penz kereseset pedig szignifikansan fontosabb eletcelnak tartottak a 
fiuk, mint a lanyok, illetve a matematikaban jok, mint a human teriileteken kima- 
gaslo vizsgalati szemelyek (ami egyben azt is jelenti, hogy a matematikaban tehet¬ 
seges fiuknak ez kiilonosen fontos szempont volt az eletcelok kozott a verbalisan 
tehetseges lanyokhoz kepest). 

Mindenezek - es mas, itt most nem reszletezett kutatasi eredmenyek - alapjan 
Lubinskiek nemcsak azt a kovetkeztetest vonjak le, hogy egy szemely kepesseg- 
szintje, illetve kepessegprofilja lenyegesen szamit az oktatasi eletut alakulasaban, 
hanem azt is, hogy a nemi kiilonbsegek ugyancsak szignifikans tenyezok e teren. 
Megallapitasuk szerint a kimagasloan tehetseges fiataloknal egyertelmu nemi di- 
vergenciakat talaltak az oktatasi eletut terveben es megvalosulasaban, illetve a jo- 
vore vonatkozo aspiraciokban meg akkor is, ha a fiatalok kepessegprofilja kiegyen- 
sulyozott volt mind a lanyok, mind a fiuk egy csoportja koreben. E kiilonbsegeket 
kapcsolatban levoneklatjak mindazon, sokszor kimutatott tendenciaval, mely sze¬ 
rint a fiuk a targyi es nem organikus vilag irant, a lanyok a szemelykozi kapcsola- 
tok es az organikus vilag irant mutatnak preferenciat. Ugyanakkor az adatokbol 
az is egyertelmuen kiolvashato, hogy a tendenciakat felerositik a dontesek mogott 
meghuzodo nemi sztereotipiak es autosztereotipiak, a tarsadalmi elvarasok, illetve 
az elgondolt eletlehetosegek vonatkozasaban az egyes nemekkel kapcsolatos realis 
vagy kevesbe realis varakozasok; mindezek vegiil is a tovabbtanulasi valasztasok- 
ban es a jovoorientacioban vilagosan tiikrozodnek. Lubinsikiek tehat azt a kovet¬ 
keztetest vonjak le, hogy a kepessegek mellett a nemi kiilonbsegek is a kiilonbsegeket 
fokozojellegzetessegek az oktatdsban („difference that makes a difference”; Lubinski, 
Webb, Morelock & Benbow 2001:727). 

Lubinskiekkal osszhangban masok (Hyde, Fennema & Lamon 1990; Hyde&Lynn 
1988) is ramutattak arra, hogy az intelligenciabeli kiilonbsegek hianya ellenere je- 
lentos kiilonbsegek vannak, illetve lehetnek a fiuk es a lanyok valasztasaiban az 
oktatasi kurzusok, valamint a tovabbtanulas teren. Akarcsak Lubinskiek, Hyde es 
munkatarsai is azt talaltak, hogy a lanyok peldaul kevesbe valasztjak a magasabb 
szintu kozepiskolai vagy egyetemi matematikai kurzusokat vagy a magasabb szin- 
tu informatikat, mint a fiuk. Marpedig az alacsonyabb szintu kozepiskolas vagy 
egyetemi matematikai, informacios technikai vagy termeszettudomanyos kurzu¬ 
sok preferalasa a lanyok reszerol a kesobbiekre is nagy mertekben meghatarozza, 
hogy milyen szerepet tolthetnek majd be mar felnottkent azokban a tarsadalmak- 
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ban, amelyben a legbefolyasosabb, legjobban fizeto, legmagasabb presztizst jelento 
allasok eppen ezen teriiletek magas szintu ismeretehez kapcsolodnak. 

E nemi sztereotipiak azonban nemcsak az erdeklodes kialakitasara es a karrieras- 
piraciokra hatnak; hatasuk ennel is osszetettebb, s finomabb dimenziokban is ero- 
dalolehet. Peldaul Ancis es Phillips (1996) kutatasara hivatkozva Bussey es Bandura 
(2004) arra hivja fel a figyelmet, milyen hatasa van annak, ha valamely kevesse ta- 
mogato egyetemi vagy tudomanyos kornyezet azt sugallja a nok szamara, hogy az 
adott teriileten ok kevesbe jo kepesseguek, kevesbe ertekesek, mint fer fi tarsaik, es 
ahol - ezzel osszhangban - kevesebb tamogatd-megerdsitd noi oktatoval, kevesebb 
megfelelo noi szerepmodellel talalkoznak, mint ami kivanatos lenne. Azt talaltak, 
hogy ezekre az egyenlotlensegekre a feher egyetemista noknel meg erzekenyeb- 
ben - meg inkabb az en-hatekonysagukra vonatkozo kepet rontoan - reagaltak az 
afro-amerikai nok. Vagyis a tobbszoros tarsadalmi hatranyt szenvedo szemelyek 
erzekenyebbek az oktatas valamely szegmenseben megnyilvanulo (igazsagtalan) 
egyenlotlensegekre, mint a tarsaik; marpedig minel erosebb (igazsagtalan) egyen- 
lotlenseget elnek at a diakok az oktatasban, annal erosebben erodalodik benniik az 
az erzes, hogy hatekony, aktiv agensei lehetnek onnon sikeressegiiknek az oktatas 
es a szakmai elorejutas teren. 

Nemiegyenloseg-dimenzio es az oktatas 

Mint a bevezetoben szo volt rola, Hofstede (1980) megallapitasa szerint az egyes 
tarsadalmak, kulturakjelentdsenkiildnbdznekegymastdlamaszkulinitas/femini- 
nitas dimenzioban. Arrol is szo volt, hogy egyes tarsadalmak erosebben toreksze- 
nek a nemek kozotti egyenloseg kifejezodesere, mig mas tarsadalmak, mas kultu- 
rak inkabb a nemek kozotti kiilonbsegeket hangsulyozzak. Ezek kifejezodhetnek 
attitiidinalis szinteken (pi. nemi sztereotipiak, nemi ideologiak), illetve konkretan 
manifesztalodhatnak (pi. nemi diszkriminacio vagy eppen a nemek kozotti egyen- 
loseg). E szintek termeszetesen nem fiiggetlenek egymastol, hiszen a nemi sztereo¬ 
tipiak vagy a nemekre vonatkozo egyeb ideologiak meghatarozo modon fiiggnek 
ossze a nemi diszkriminacio vagy az egyenloseg tarsadalmi megvalosulasanak mer- 
tekevel, mikentjevel. 

A tarsadalmak, kulturak osszehasonlitasa a nemek kozotti egyenloseg eros vagy 
gyonge mivolta menten, szamtalan lehetoseget hordoz magaban. Coltrane 90, majd 
92 nem-indusztrialis tarsadalom osszevetesevel (Coltrane 1988,1992) peldaul azt 
talalta, hogy egy tarsadalomban minel inkabb kiveszik a ferfiak a szerepiiket a gye- 
reknevelesbol, minel kozelebb keriilnek erzelmileg az utodaikhoz, az adott kozos- 
segben annal egalitariusabban kezelik a noket, s ezzel egyiitt annal nagyobb a nok 
presztizse, valamint dontesi es autoritasi lehetosegrendszere is. 

A GLOBE kutatas (House, Hanges, Javidan, Dorfman & Gupta 2004) 64 tarsa¬ 
dalomban vizsgalt meg kilenc kulturalis dimenziot, kdzdttiik a nemi egyenloseg 
(Gender Egalitarianism) dimenzioit (Emrich, Denmark &Hartog2004). Minel in¬ 
kabb nemiegyenldseg-elvu egy tarsadalom, annal kevesbe hivatkozik arra, hogy a 
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tarsadalomban a nemek szerepe biologiailag determinalt, 10 s annal kevesebb nemi 
diszkriminacio es nemek kozotti egyenlotlenseg figyelheto meg benniik. Ez egyeb- 
kent nem feltetleniil fiigg ossze a gazdasagi fejlodessel vagy modernizacioval, mint- 
hogy szamos kutatas azt latszik bizonyitani, hogy bar a modernizacio valoban le- 
hetoseget ad a noknek, illetve a tarsadalom margojan elhelyezkedo csoportnak a 
munkaeropiacon valo megjeleneshez, onmagaban ez inkabb fenntartja, semmint 
megsziinteti a ferfiak es a nok kozotti tarsadalmi munkamegosztast, szamos „rozsa- 
szin-galleros gettot” hozva letre a nok eseteben a munkaeropiacon. A GLOBE-ban 
reszt vevo vizsgalati szemelyek vallalati menedzserek voltak, akik a nemi egyenlo- 
seggel kapcsolatos ertekekrol (attitudokrol, vagyis hogy milyennek latjak a nemi 
egyenloseg kerdeseit), illetve ezek megvalosulasarol, tarsadalmukban torteno ma- 
nifesztaciojarol, gyakorlatarol nyilatkoztak. Bar a GLOBE kutatoi Hofstede nyom- 
dokain indultak el, vegiil nem talaltak korrelaciot Hofstede maszkulinitas/femini- 
nitas tarsadalmi dimenzioi es sajat nemiegyenloseg-dimenzioik kozott. 

A GLOBE-kutatok azt talaltak, hogy foldrajzi regiok szerint a kelet- es az eszak- 
europai regio tarsadalmai aleginkabb egyenlosegelvuek agyakorlatban, mig a ne- 
met-kulturaju europai orszagok, a kelet-azsiai tarsadalmak es a kozel-keleti orszagok 
voltak a legkevesbe ilyenek. Ugyanakkor nemi egyenloseg elvenek kepviseleteben 
(tehat az attitudoket, nem pedig a konkret tarsadalmi megvalosulas merteket te- 
kintve) a nemet-kulturaju Europa vezetett, mig a kozel-keleti orszagok itt is a leg- 
hatul helyezkedtek el a sorban. * 11 

Ez az adatsor azert is lehet erdekes szamunkra, mert nem sokkal a PISA 2000 
vizsgalat eredmenyeinek kozzetetelet kovetoen Bathory Zoltan (2002) keszitett 
egy olyan utanelemzest, amelyben a GLOBE felosztasahoz nagyon hasonlo regi- 
okat elkiilonitve vizsgalta egyes orszagcsoportok PISA-teljesitmenyet (Idsd 2., 3. 
tdbldzat). 


10 Ugyanis mint tanulmanyunk bevezeto reszeben is mar utaltunk ra, a biologiara valo hivatkozas nagyon 
sokszor nem mas, mint kiserlet a fennallo rendszer igazolasara (Jost&Banaji 1994;Jost, Banaji &Nosek 
2004). 

11 Erdekes modon Magyarorszag alegelso (!) helyet foglalja el a 62 orszagban abban a tekintetben, hogy a 
vizsgalati szemelyek mennyire latjak tarsadalmukban megvalosultnak a nemek kozotti egyenloseget. 

De csak joval hatrebb, a 29. helyen all Magyarorszag a tekintetben, hogy mikent nyilatkoztak a vizsgalati 
szemelyek arra vonatkozoan, mennyire kellene egyenlosegnek lennie a nemek kozott a tarsadalmukban. 
Ezt az eredmenyt ugy is lehet ertelmezni, hogy szemben szamos mas tarsadalommal, a magyar vizsgalati 
szemelyek szerint Magyarorszagon sokkal nagyobb a nemek kozotti egyenloseg, mint az szerintuk 
kivanatos lenne. (E ponton erdemes megjegyezni: legalabbis a kutatasi beszamolo nyomtatott valtozatabol 
megdobbento modon nem deriil ki a megkerdezett vizsgalati szemelyek nemi osszetetele, eletkora az egyes 
orszagok, peldaul Magyarorszag vonatkozasaban.) 
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2. tablazat: GLOBE es PISA-Bathory orszagcsoportok* 



MINDKET kutatasban 

Csak a GLOBE kutatas¬ 

Csak a PISA-Bathory 


azonosan besorolt 

ban szerepel 

kutatasban szerepel 


Kanada, Uj-Zeland, 



Angolszasz orszagok 

Ausztralia, frorszag, 
Egyesult Kiralysag, USA 

Del-Afrika c 


Eszak-Europa 

Finnorszag, Svedorszag, 
Dania 

Franciaorszag, 


Izland, Norvegia 

Mediterran orszagok 

Spanyolorszag 
Olaszorszag, Portugalia 

Izrael, Svajc d 


Kelet-Europa 3 

Magyarorszag, 

Lengyelorszag, 

Oroszorszag 

Albania, Kazahsztan, 
Szlovenia, Griizia 

Csehorszag, Lettorszag 

Nemet nyelvu kultura or- 
szagai b 

Nemetorszag, Ausztria 

Hollandia, Svajc 8 


Konfucianus Azsia b 

Japan, Del-Korea 

Szingapur, Hongkong, 
Kina, Tajvan 



a Bathory Zoltannal: posztszocialista orszagok. 

b Bathory Zoltannal is elkiilonitett, de kiilon csoportnevnelkiil kezelt orszagcsoport. 
c Csak a feherboru lakossag. 
d Francia nyelvu Svajc. 
e Nemet nyelvu Svajc. 

3. tablazat: GLOBE es PISA-Bathory eredmenyek 


GLOBE Nemi 
egyenlosegelv: 
tarsadalmi gya- 
korlat 


GLOBE Nemi 
egyenlosegelv: 
attitud 


Helyezes PISA-Bathory (mate- 

GLOBEgya- matika, termeszet-tu- e p ^ eS 

korlat/at- domany olvasas/szo- R .. ’ 

titud vegertes osszesftve) a ory 



Atlag 

Szoras 

Atlag 

Szoras 


Atlagpont 


Angolszasz orszagok 

3,40 

0,20 

4,91 

0,36 

3./2. 

522 

2. 

Eszak-Europa 

3,71 

0,31 

4,82 

0,51 

2./3. 

511 

3. 

Mediterran orszagok 

3,36 

0,26 

4,77 

0,24 

4./4. 

482 

5. 

Kelet-Europa 

3,84 

0,23 

4,46 

0,40 

1./5. 

478 

6. 

Nemet kultura 

3,14 

0,21 

4,91 

0,06 

6./1. 

501 

4. 

Konfucianus Azsia 

3,18 

0,41 

4,19 

0,29 

5./6. 

542 

1. 

* A Globe kutatas tovabbi 4 ors 

zagcsopo: 

rtot is elk 

lilonit: Lat 

:in-Amerika, Ko; 

tel-Kelet, Afrika, Del-Azsia; de 


mivel a PISA-Bathory kutatas ezekkel nem foglalkozik, mi sem teriink ki rajuk. Ennek viszont a jelen elern- 
zest komolyan erinto kovetkezmenyei is vannak. Hiszen egy olyan attekintesben, amelyben ezen orszag- 
csoportokat is figyelembe vennenk, a kozel-keleti (arab/muzulman) orszagok nemi egyenloseget erinto el- 
venek es gyakorlatanak mutatoi peldaul egeszen mas helyiertekeket jelolnenek ki mondjuk a mediterran 
orszagoknak, mint a jelen elemzes, minthogy a nemi egyenloseg elve es gyakorlata a kozel-keleti orszagok- 
ban meg gyengebb, mint a mediterran orszagokban. 


Mintlathato, a ket felosztas kozott igen nagy az atfedes es a csoportositasban meg- 
figyelheto konzisztencia, tehat a ketfele kutatas eredmenylistaja konnyen egymas- 
ra montirozhato. 
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A ket eredmenysor egymasra vetitesevel negy ujabb csoport kiilonitheto el, ame- 
lyeket az alabbiak jellemzik: 

1. Konfucidnus orszdgok 

- a nemi egyenloseg elvenek es gyakorlatanak egyarant gyenge mivolta 

- kis merteku elteres a nemi egyenloseg elve es gyakorlata kozott 

- magas teljesitmeny az oktatas teren 

2. Angolszdsz es eszak-europai orszdgok 

- a nemi egyenloseg elvenek es gyakorlatanak egyarant eros mivolta 

- kis merteku elteres a nemi egyenloseg elve es gyakorlata kozott 

- magas, de a konfucianustol elmarado teljesitmeny az oktatas teren 

3. Mediterrdn orszdgok 

- a nemi egyenloseg elvenek es gyakorlatanak egyarant gyenge mivolta 

- kis merteku elteres a nemi egyenloseg elve es gyakorlata kozott 

- alacsony teljesitmeny az oktatas teren 

4. Kelet-europai es nemet kulturdju orszdgok 

- a nemi egyenloseg elvenek es gyakorlatanak ketfele iranyban valtozo mivolta 

- nagy merteku elteres a nemi egyenloseg elve es gyakorlata kozott 

- alacsony teljesitmeny az oktatas teren 

Noha nyilvanvalo, hogy sok szakember szivesen latna valami ilyesfele eredmenyt, 
a fenti adatokat egybeolvasva nem vonhatjuk le azt a kdvetkeztetest, hogy azok- 
ban a kulturakban, amelyekben a nok es a ferfiak kozotti egyenloseg elve az ertek- 
rendben is es a gyakorlatban is eros, ott hatekonyabban zajlik az oktatas; mert bar 
e megallapitast az angolszasz es az eszak-europai orszagok eredmenyei masszivan 
alatamaszthatnak, a konfucianus orszagok mintazata (kimagaslo oktatasi teljesit¬ 
meny, am a tarsadalmi nemek kozotti eros kiilonbsegtevessel jellemezheto attitud 
es gyakorlat) ennek elesen ellentmond. Jobban kiolvashato az adatokbol, hogy a 
nemi egyenloseg vagy kiilonbsegteves szempontjabol eros bizonytalansagot vagy 
eppen atmeneti jelleget mutato tarsadalmakban az oktatasi teljesitmeny alacsony. 
Azon orszagcsoportok, amelyekben barmilyen iranyban is, de nagy a fesziiltseg a 
nemek aktualis tarsadalmi helyzete es a kivanatosnak tekintett egyenloseg- vagy 
egyenlotlensegelv kozott (nemet kulturaju orszagok: nagy egyenlotlenseg a nemek 
kozotti aktualis helyzetben, de elesen ellentetes attitud a kivanatos allapotra vo- 
natkozoan; posztszocialista orszagok: nagy egyenloseg a nemek kozotti aktualis 
helyzetben, de elesen ellentetes attitud a kivanatos allapotra vonatkozoan) mono¬ 
ton modon gyengek az oktatasi teljesitmenyek. 12 

A ket eredmenycsoport (GLOBE esPISA) osszefiiggeseitlathatjuktehat, de aket- 
to kozotti magyarazoelvet - vagyis hogy melyik jelenseg kovetkezik melyikbol, s 


12 El kell ugyanakkor ismerni: ezt a koncepciot is nemileg gyenglti a mediterran orszagok helyezese; ezek az 
orszagok ugyanis nagy stabilitast mutatnak a nemi egyenloseg/egyenlotlenseg aktualis es kivant merteke- 
ben (mindketto tekinteteben kevesse kedvezo kepet mutatva), ugyanakkor a PISA-ban rendre gyenge ered- 
menyeket mutatnak. Feltetelezheto azonban, hogy ezen orszagok eseteben a kedvezotlen oktatasi teljesit¬ 
meny a nemek kozotti helyzettol fuggetleniil, mas kulturalis tenyezoknek koszonhetoen alakul ugy, ahogy 
azt a PISA-eredmenyek mutatjak. 
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miert, mikeppen - szakmailag tul kockazatos lenne megfogalmazni. Vilagosabb, 
egyertelmubb eredmenyek s ehhez kapcsolodoan relevansabb osszefiiggesek felta- 
rasa es megfelelo szakmai ertelmezese erdekeben hasznos lenne a PISA-eredmenye- 
ket az egyes orszagokra vagy orszagcsoportokra lebontva kiilon nemi bontasban is 
megvizsgalni, peldaul abban a vonatkozasban, hogy az egyes orszagokon/orszag- 
csoportokon beliil osszesitve es/vagy tantargyakra bontva mikeppen kiilonbozik 
vagy hasonlit egymashoz a fiuk es a lanyok teljesitmenye, s ez milyen ok-okozati 
osszefiiggeseket mutat a nemi egyenloseg vagy kiilonbsegteves tarsadalmi-kultu- 
ralis gyakorlataval es attitudrendszerevel. 

Arnyekoktatas es csaladi oktatasi koltsegek: egyenlosegelvuek-e 
a nemek szempontjabol a sziilok, a csaladok? 

„Millio es millio gyermek szamara a vilagon a tanulas nem er veget akkor, amikor 
megszolal az iskolacsengo, hogy jelezze a nap veget. Szamtalan gyerek indul ilyen- 
kor tovabb az iskolajabol, hogy azonnal vagy nemi kis sziinet utan reszt vegyen a 
kiegeszito maganoktatas valamely formajaban.” - kezdi ma mar klasszikusnak te- 
kintheto munkajat Mark Bray (1999) az arnyekoktatasrol. 

Az oktatasszociologia Stevenson es Baker (1992) nyoman arnyekoktatasnak ne- 
vezi a nem-formalis oktatasnak elsosorban azon profitorientalt szegmenset, ame- 
lyek fokent a legfontosabb transzfer-tantargyak (anyanyelv, matematika, elso ide- 
gen nyelv) oktatasaval hozzajarulnak a tanulok minel sikeresebb elomenetelehez 
a hivatalos, formalis oktatasban. Bar arnyekoktatas mindig is letezett a tomeg- 
oktatas kezdete ota, az utobbi evtizedekben robbanasszeruen valt egyre elterjed- 
tebbe, s eloszor a kelet-azsiai orszagokban oltott olyan ipari mereteket, hogy azzal 
mar az oktatas kutatoinak es politikai tervezoinek is komolyan szamolniuk kellett 
(Gordon Gyori 2006). 

Noha ma mar vilagszerte szamos kutatas foglalkozik az arnyekoktatassal, mint- 
hogy az adatok szinte kivetel nelkiil egy-egy orszag valamely korosztalyara ossze- 
foglaloan vonatkoznak, nagyon keves olyan adat all rendelkezesre, amely arra vo- 
natkozik, hogy mutatkoznak-e nemi kiilonbsegek az arnyekoktatas teren. Relevans 
kerdes lehet peldaul az, hogy ugyanolyan aranyban kiildik-e a sziilok a fiugyerme- 
keiket a kiilonfele eletkori szakaszokban, illetve kiilonfele iskolafokozatok alatt/ 
elott az arnyekoktatasba, mint a lanyokat, ugyanolyan minosegu s igy ugyannyiba 
keriilo arnyekoktatast biztositanak-e a ket nem szamara, illetve hogy ugyanolyan 
tipusu arnyekoktatasban reszesitik-e oket. Ugyancsak erdekes vizsgalati temalehet, 
hogy a ket nem szamara ugyanazt jelenti-e az arnyekoktatas vagy sem. 

Bray (1999) ismertet arra vonatkozo adatokat is, hogy tobb orszagban ugyannyit 
koltenek a lanyok arnyekoktatasara a sziilok, mint a fiukera (pi. kulturalisan olyany- 
nyira kiilonbozo orszagok, mint Malajzia, Malta, Egyiptom vagy Taj van eseteben). 
Megis, osszegzoen ligy fogalmaz, hogy „hagyomanyos szakmai megfontolasokbol 
kiindulva azt kell gondolnunk, hogy a sziilok szamos kulturaban hajlamosabbak a 
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fiuk oktatasaba invesztalni, mint a lanyok oktatasaba” (Bray 1999:45), s igy nagy 
valosziniiseggel az arnyekoktatasi koltsegeikre is konnyebben, tobbet koltenek, 
mint a lanyokera. 

Ezt a szakmai feltetelezest tobb oldalrol is meg lehet tamogatni. Egyreszt meg a 
legujabb korok tortenelme is azt mutatja, hogy a sziilok mindaddig a fiukat „kiildik 
elore” az oktatasban, amig az anyagi helyzet gyonge, bizonytalan. Koreaban peldaul, 
amely csak az 1970-es evekben indult robbanasszeruen gyors gazdasagi fejlodesnek, 
az 1960-as evekben meg jol kimutathato tendencia volt, hogy a csaladok inkabb a 
fiugyerekeket kiildtek a felsooktatasba, mint a lanyokat, es csak a leggazdagabb csa- 
ladokbol keriiltek be lanyok a felsooktatasba. Minthogy ezek az akademikusan jol 
kepzett es ugyanakkor jo anyagi hatterii lanyok aztan ugyancsak tanult, jol kepzett 
ferjjel kivantak osszehazasodni, sokan koziiluk kenytelenek voltak szocialis/gaz- 
dasagi ertelemben lefele valasztani, minthogy a felsooktatasban reszesiilo ferfiak 
tobbsege ekkor meg a szegenyebb csaladokbol keriilt ki. Vagyis a magasabb iskolai 
vegzettseg eleresenek vagya esetiikben a lefele valasztas kenyszeret jelentette tar- 
sadalmi statusukat tekintve, ami akkoriban igen sok csaladi fesziiltseg forrasa is 
lett ezekben a „vegyeshazassagokban” (Lee 2002). Jo okkal feltetelezhetjiik, hogy 
azoknak a fiatal koreai ferfiaknak a csaladjai, akik ekkor keriiltek a felsooktatas¬ 
ba, anyagilag is komoly aldozatokat hoztak e fiugyermekek magantutoralasa teren, 
minthogy ez a befektetes jelentette e csaladok szamara a legjobb eselyt a kesobbi 
kiemelkedeshez, a csalad kesobbi anyagi stabilizalodasahoz. 

Ugyancsak okkal gondolhato, hogy a sziilok a fiugyerekek egyenetlenebb tanu- 
lasi teljesitmenyei miatt is nagyobb aranyban forditanak az arnyekoktatas koltse- 
geire, mint a lanyok eseteben, akik altalaban kiegyensulyozottabban teljesitenek 
az iskolai munkaban. Minthogy az arnyekoktatas remedialo (korrepetalo) oktata- 
si funkciot is betolthet, valosziniinek tekintheto, hogy a sziilok tobb esetben keny- 
szeriilnek erre (es latjak egyben fontosabbnak, kifizetodobbnek is, hogy koltsenek 
a remedialo maganoktatasra) a fiuk, mint a lanyok eseteben. 

Ennek egyaltalan nem mond ellent az, hogy a jol tanulo (vagy akar csak atlagosan 
teljesito) fiuk magasabb oktatasi ambicioit is az arnyekoktatas koltsegeibol faka- 
do nagyobb anyagi erofesziteseket vallalva tamogatjak a sziilok. Egy olyan orszag- 
ban, mint peldaul Japan, ahol a felsooktatas immar evtizedek ota tomegoktatas, az 
oktatasban valo tovabblepesnek nem a vertikalis, hanem a horizontalis dimenzioi 
a lenyegesek; vagyis a legtobb csalad szamara ma mar nem az a kerdes, hogy gyer- 
mekiik, legyen az akar fiu, akar lany, tovabbtanul-e a felsooktatasban, hanem az, 
hogy minel magasabb presztizsu intezmenyben tanuljon tovabb, olyanban, amely- 
nek aztan a munkaelet es az eletut egesze hosszan minel nagyobb hasznat veszi 
majd. Alegmagasabb presztizsu japan egyetemekre magasabb szamban felveteliz- 
nek es magasabb aranyban keriilnek be ferfi, mint noi hallgatok. De a magasabb 
presztizsu egyetemekre torteno sikeres felveteli elokeszitese igenyli a legkomolyabb 
elozetes befekteteseket is az arnyekoktatas teren; vagyis a magasabb presztizsu in- 
tezmenyekre palyazo fiukra tobbet aldoznak a sziilok, mint az atlagosabb tovabb- 
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tanulasi szandekokkal rendelkezo lanyokra. Ezert nem veletlen, hogy Bray (1999) 
azt talalta, hogy a japan felveteli elokeszito maganiskolakban tobb fiu valasztja az 
egesz napos ottlettel jaro intezmenytipusokat, mint lany. Sok fiu ugyanis a Tokio, 
a Kioto vagy mas magas presztizsu egyetemre kesziil, mig a lanyok egy jelentos re- 
sze a ket-harom eves kepzest biztosito college- okba felvetelizik csupan. Elsosorban 
ezzel magyarazhato, hogy a nehez egyetemi felvetelire elokeszito yobiko- k hallga- 
toinak 85 szazaleka fiu, es csak 15 szazaleka lany (Tsukada 1991). 

Ugyancsak nem lenyegtelen, hogy milyen elmenyt jelent egyik vagy masik nem- 
nek az arnyekoktatas. Elemi iskolas korban a fiuknak es a lanyoknak mintegy 40 
szazaleka vallja azt, hogy jo dolog az arnyekoktatasi iskolakba jarni, mert az deluta- 
nonkent kellemes szocialis idotoltest jelent szamukra, jo dolog masokkal egyiitt egy 
ilyen helyen tolteni a delutant. Ezekben az evekben azonban a gyerekek nem kis re- 
sze nemcsak vagy nem is elsosorban matematikat vagy angol nyelvet tanul, hanem 
kiildnfele szemelyiseggazdagito, muveszetkozpontu oktatasban reszesiil az arnyek- 
oktatasban. Mindazon altal 18 eves korban a lanyoknak 33 szazaleka meg mindig 
ilyen foglalkozasokra jar, a fiuknak azonban mar csak 2 szazaleka (Ukai Russell 
1997). Vagyis mig a sziilok a lanyokat elsosorban a human teriiletekre keszitik fol, 
es hosszabb ideig fizetnek szamukra olyan arnyekoktatasi kepzest, amelyben a szo¬ 
cialis egyiittlet elmenye meg evidens modon eras, a fiuk jovojet a termeszettudoma- 
nyos szakokra valo elokeszitesben latjak biztositottnak, olyanfele arnyekoktatasi 
kepzesi teriileteken (peldaul matematika), amelyek ugyan onmagukban nem zar- 
jak ki az e tevekenyseghez kapcsolodo szocialis elmeny lehetoseget a fiuk eseteben 
sem, de eppenseggel nem is feltetleniil latszanak megerositeni azt. 

Kovetkeztetesek. Nehany lehetseges tanulsag 

A tarsadalmi nemek es az oktatas viszonylatanak igazan „forro temaja” a vilag min- 
den tajan a nok oktatasanak kerdese. Mint arra Baumeister (Baumeister2005) sza- 
mos relevans kutatast felidezve ramutat, a ferfiak tarsadalmi szerepei azonosabb 
patternek szerint alakulnak szinte minden kulturaban, mint a noke; a nok tarsadal¬ 
mi szerepe rugalmasabb, igy az oktatasban betoltott szerepiik is nagyobb varianciat 
mutathat. Ugy tiinik, a nok es az oktatas viszonyanak tisztazasaban a ferfiakenal 
fontosabb szerepet jatszik az a megfontolas, hogy vajon aparvalasztas eselyeit is fi- 
gyelembe veve a noi reprodukcio (s ezzel egyiitt a csaladi elet fenntartasa, illetve az 
utodok gondozasa) biztositva van-e, ha valamilyen valtozast ideznek elo a nok ok- 
tatasi helyzeteben, s ezen keresztiil lehetseges tarsadalmi statusukban. Mintha kul- 
turalisan kevesse specifikus lenne az a talan nem is mindig explicitte tett gondolat 
vagy inkabb felelem, hogy ha a nok oktatasi helyzeteben s ezen keresztiil tarsadal¬ 
mi statusaban bar mi megvaltozik, az mindennek a megvaltozasat eredmenyezheti, 
s akar vissza nem fordithato folyamatokat is indukalhat, amely az egesz populacio 
hanyatlasahoz vagy felszamolodasahoz vezethet. Az indiai pelda alapjan jo okunk 
van azt feltetelezni, hogy gazdasagi, tarsadalmi es/vagy kulturalis okokbol (ideo- 
logia, tradicio, ertekek es hasonlok miatt) minel alapvetobben fontos az emberek 
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egy kozossegenek a noi fertilitas, illetve annak magas foka (vagyis hogy megfele- 
loen sok utod sziilessen - tehat ha a koriilmenyek miatt sok utodhal meg, akkor is 
reprodukalodni tudjon egy kozosseg), annal kevesbe hajlanak arra az egyes tarsa- 
dalmakban, hogy nagy fontossagot tulajdonitsanak a nok egyenlosegenek az ok- 
tatasban, legyen szo akar horizontalis, akar vertikalis dimenziokrol (vagyis az is- 
kolatipusokrol vagy az iskolafokozatokrol). 

A tehetseges amerikai fiatalokpeldaja masfajta tanulsaggal szolgal. A kutatas 
eredmenyeiben vilagosan tiikrozodik, hogy az oktatas horizontalis es vertikalis 
dimenzioiban valo reszvetelt es az eletterveket milyen melysegesen befolyasoljak 
meg a posztindusztrialis tarsadalmakban is a nemi kiilonbsegek. A magam resze- 
rol arra hajlok, hogy ebben az igazan megfontolando kutatasi eredmenyben a nemi 
valasztasipreferenciak letagadhatatlan kiilonbsegeit, vagyis a jelen tanulmany ele- 
jen emlitett eros biologiai tendenciat, s ugyanakkor a nemileg specifikus tarsadal- 
mi sztereotipiak interiorizaciojanak hatasat lassam. Az elobbi magyarazatot ugy 
ertem, hogy az egyenlosegre neveles minden eredmenyevel egyiitt sem latunk ma 
meg egyetlen olyan kulturat sem, amelyben az egyaltalan nem lebecsiilendo nagy 
egyeni kiilonbsegek ellenere megvaltozott volna az az eros tendencia, hogy statisz- 
tikai aranyokat tekintve a nok kevesbe vonzodnak a pusztan targyi vilag elemivel 
valo foglalkozashoz, mint a kommunikaciohoz, perszonalis viszonyrendszerekhez 
kapcsolodo teriiletekhez. Az egyeni lehetosegek minel szelesebb variaciokban va¬ 
lo lehetove teveset nem tevesztenem ossze a statisztikailag megragadhato csoport- 
folyamatok kivanatos vagy nem kivanatos iranyban valo alakulasanak mozzana- 
taival. Mindamellett ebbol nem azt a kovetkeztetest vonnam le, hogy a noknek ne 
kellene minel tobb lehetoseget biztositani a felsooktatas, es azon beliil mondjuk a 
technikai kepzes teriiletein is, sot, s mindenkit ovnek attol, hogy a biologiai kiilonb- 
segekre mint legalizacios ervekre hivatkozva vedelmezze a status- es hatalomkii- 
lonbsegekben manifesztalodo tarsadalmi nemi egyenlotlensegekonmagukat ujra- 
termelo, rendszerigazolo mechanizmusait. De nem biztos, hogy az az elvaras kell, 
hogy atjarjon minket mindekozben, hogy majd egyszer eljon az az allapot, amikor 
vegre ugyanannyi no kivan erosaramu villamosmernok lenni, mint ferfi, es ha ez 
bekovetkezik, akkor egyben bekovetkezett a tarsadalmi igazsagossag kora, ami 
mondjuk a tovabbtanulasi jelentkezesek aranyaiban is vegre megfeleloen tiikro- 
zodik majd. Nem lehet elfelejteni, hogy a nemi tekintetben szenzitiv pedagogia az 
egyenloseget nem az ugyanolyan mivoltban, az azonossagban latja, hanem kepes 
tekintetbe venni nemileg specifikus kiilonbsegeket is. 

Egyaltalan: szamomra a fenti, kulturalis jelensegek az oktatasban azzal a tanul¬ 
saggal jarnak, hogy az a leginkabb kivanatos, ha az oktatasi rendszerek minel nyi- 
tottabbak, de egyben minel szenzitivebbek is a tarsadalmi nemek es az oktatas 
kerdeseiben, nem pedig kovetelozok vagy fundamentalistak. Az oktatas realisan 
rugalmas teriilet kell, hogy maradjon, s azoknak, akiknek az a felelossege, hogy ez 
igy legyen, nem szabad elhinniiik az ide vagy oda iranyban elfogult fundamenta¬ 
listak minden szavat, miszerint - kizarolag vagy elsosorban - az oktatas felelos a 
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(nemi) hagyomanyok fenntartasaert vagy eppen a tarsadalmi (nemi) igazsagtalan- 
sagok vegso felszamolasanak szabadsagfolyamataiert. Az oktatas ezeknel sokkal 
tobb elemu jelenseg. 

GORDON GYORI JANOS 
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